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Objective: In advanced educational systems, attention to efficient and fundamental 
educational methods is the core educational goal and the evaluation of the effectiveness of 
these procedures is continuously conducted. Therefore, the present study aimed to design a 
critical thinking instruction program and determine the effectiveness of critical thinking 
instruction program in cognitive and behavioral outcomes in second year high school 
students. 
Methods: The present study was conducted with a semi-experimental design (an unequal 
control group and pre-test-post-test). The study population included 11th grade female 
students in Tabriz city in the academic year 2021-2022. Using multi-stage random cluster 
method, two classes (30 subjects) were selected and one class was assigned as an 
experimental group and the other one as control group. For the experimental group, critical 
thinking strategies were taught during 10 sessions, and the control group did not receive 
any intervention. During pre-test and post-test, dependent variables were measured using 
Beck and J. Sapp's multidimensional questioning scale, activity evaluation form for 
California, Kember et al.'s logical thinking questionnaire, as well as Cassidy and Long's 
problem solving questionnaire. 
Results: Data were analyzed by multivariate and univariate analysis of covariance. Results 
showed that critical thinking instruction program was effective in the improvement of the 
ability of questioning, logical reasoning, and problem solving in high school students 
(F=34.12, p<0.05). However, this instruction program was not effective in the ability to 
evaluate. 
Conclusions: Hence, it can be concluded that cognitive skills, especially questioning, 
logical reasoning, and the ability to solve problems through systematic training program, 
could be changed and manipulated, and the systematic application of critical thinking 
could facilitate the attainment of these outcomes. 
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Extended Abstract  
1. Introduction 
In the past few decades, special attention has been paid to the modeling of cognitive 
processes in educational systems, in such a way that in these systems, a unique emphasis 
is placed on the creation and development of intellectual capabilities, especially critical 
thinking (Abrami et al., 2008; McGuinn, 2015). In addition, critical thinking is one of the 
necessities of human life, and people need a set of beliefs, values and critical skills in 
order to be able to play their role in society and in relation to phenomena, events and 
others well (Butler, Pentoni and Bong, 2017; Mommsen, 2019). However, critical 
thinking has been a vague concept (Stapleton, 2011) and continuously, its behavioral and 
cognitive outputs have attracted the attention of theorists, and as a result, its structure and 
processes have been highlighted during the investigation and its ambiguous points. 
(Sokol, Oget, Sontag and Khomenko, 2008) and in this regard, practical efforts have been 
made to create practical models (Bronkhorst, Roorda, Suhre, & Goedhart, 2020). 
    In recent years, extensive efforts have been made to form theoretical models and also 
operationalize critical thinking training in educational fields, among which we can refer to 
Quinn's model (1998, quoted by Abbasi, 2018) and Nokes, Dole, & Hacker (2007). The 
ability to ask questions is one of the main components of critical thinking, which plays a 
central role in learning and becoming a lifelong learner (Erikson and Erickson, 2019). On 
the other hand, the ability to evaluate things optimally is another consequence of using 
critical thinking in such a way that based on this ability, a person can evaluate the 
received information and minimize the risks of an action based on false assumptions. 
Studies show that the inability to evaluate things optimally can cause injury, vulnerability, 
non-acceptance, or problems that may cause a person to face fatal risks (Crowell, 2015). 
The analytical and theoretical view shows that critical thinking has an undeniable role in 
empowering people to have problem solving skills. This ability (problem solving) refers 
to questioning, evaluating and reasoning about issues and problems that occur 
continuously in daily life and adopting solutions and implementing the selected solutions. 
However, in the formation of this ability, critical thinking plays a significant role, because 
it prepares the ground for achieving problem solving (Breyer & Gutland, 2015; Dörner & 
Funke, 2017). In other words, it can be said that critical thinking requires solving 
problems effectively and leads to the implementation of appropriate decisions in all 
aspects of life. (Chew, Lin, & Chen, 2019). Overall, it can be concluded that increasing 
and developing critical thinking skills is a valuable approach in educational programs as 
well as in higher education. In other words, using critical thinking skills can help learners 
to think correctly and make decisions in difficult life situations (Von Plato, 2014). On the 
one hand, based on the constructivist perspective, it has been stated that learning critical 
thinking and problem solving is created through the participation of students in 
discussions and activities related to the group (Eskandari and Kiyani, 2016) and studies 
show that critical thinking has positive effects on creativity, decision-making and 
problem-solving styles (Buckley, Archibald, Hargraves, & Trochim, 2015; Sokol, 2008; 
Crowell, 2015; Breyer & Gutland, 2015; Abrami et al., 2008; Von Plato, 2014). However, 
limited studies have been conducted regarding the effects of critical thinking on 
behavioral and cognitive outcomes in educational situations. Therefore, the present study 
aims to investigate the effectiveness of critical thinking training on the behavioral and 
cognitive outputs of critical thinking.  
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2. Materials and Methods 
According to the purpose of this study, the present study was a semi-experimental type, 
multivariate intergroup design (pre-test-post-test and a control group). An educational 
district was selected from the population of female students of the second grade of the 
second period of secondary school in Tabriz city in the academic year 2021-2022 using 
the cluster sampling method, and 2 high schools were selected from the selected district 
and one class was selected from each high school. One of the classes was considered as 
the experimental group and the other class as the control group. In both classes, after 
obtaining informed consent and explaining the purpose of the research, the pre-test was 
conducted. Then, critical thinking skills were taught for the experimental group during 10 
sessions of 60 minutes based on the prepared educational package, and no educational 
intervention was done for the control group (for this group, 3 training sessions were 
implemented after the research was completed). After the completion of the training 
sessions, the post-test was conducted using research tools. In order to measure variables, 
Beck and J. Sapp's multidimensional questioning questionnaire, California affairs 
evaluation questionnaire, Kember et al.'s logical thinking questionnaire and Cassidy and 
Long's problem solving scale were used. 
 
3. Results 
Multivariate covariance analysis was used to test the hypotheses. Considering the 
fulfillment of the assumptions of this method, including the normality of the distribution 
of the dependent variables and the homogeneity of the error variance, this method was 
used to analyze the data related to the main question of the research by using the 
Kalmogorov-Smirnov test and the Lone test, respectively: Critical thinking training is 
significantly effective on the weighted combination of dependent variables (problem 
solving, logical thinking, evaluation of issues, questioning) (F=19.81, p<0.05). In 
addition, the results showed: 1. Critical thinking training is significantly effective in 
improving problem solving performance (F=15.89, p<0.05). 2. Teaching critical thinking 
is significantly effective on logical thinking (F=18.98, p<0.05). 3. Critical thinking 
training is not significantly effective on the evaluation of matters (F=4.04, p>0.05). 4. 
Teaching critical thinking on questioning is significantly effective (F=31.31, p<0.05). 
 
4. Discussion and Conclusion 
The aim of the present study was to determine the effectiveness of critical thinking 
training on the behavioral and cognitive outputs of critical thinking. The results showed 
that teaching critical thinking skills improves students' logical thinking. It can be said that 
familiarizing students with the nature and process of critical thinking and creating 
motivation in them to engage in the thinking process can accelerate logical thinking and 
expand children's intellectual abilities. In other words, increasing knowledge about critical 
thinking, its strategies and content leads to strengthening the cognitive and metacognitive 
abilities of learners. 
    In addition, it can be concluded that strategic training of critical thinking by 
strengthening active and cooperative learning develops the mechanism of observation, 
exploration, curiosity, judgment, cognitive flexibility, truth-seeking, impartiality, 
inference, reasoning and evaluation of arguments, discussion, expansion of new ideas, 
search for alternatives, Questioning becomes self-monitoring and monitoring of learning 
in learners and creates the necessary motivation in them for logical thinking. 
    Another result of the research indicated that critical thinking training improves students' 
questioning ability. It can be concluded that familiarizing students with critical thinking 
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processes strengthens their questioning ability and motivates them to ask questions. In 
other words, increasing students' confrontation with challenging issues and topics, as well 
as getting involved in discussions and feeling their need to find a solution, leads to 
strengthening the abilities of questioning and trying to rebalance students' cognition. This 
finding can be explained on the basis of Piaget's constructivist point of view; In this way, 
the students' mental schemas become imbalanced through facing real challenges in class 
and reflecting on these issues, which causes them to search for new data and exchange 
ideas to restore the lost balance through interaction. In this process, questioning plays the 
main role. In another explanation, it can be said that the strategic training of critical 
thinking, the process of exploration, curiosity, truth-seeking, seeking arguments and 
evaluating arguments, develops the desire to discuss and question and creates the 
necessary self-confidence in students for questioning. 
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  ها:واژهکلید

 تفکر انتقادی، 

 پرسشگری، 

 لال منطقی، استد

 ارزشیابی امور، 

 له.حل مسأ

های آموزشی کارآمد و بنیادی در سرلوحه اهداف پرورشی قرار های آموزشی پیشرفته توجه به روشدر نظام ف:هد

گیرد. بر این اساس هدف پژوهش حاضر تعیین اثربخشی مستمر انجام می طوربهها دارد و ارزیابی اثربخشی این برنامه
آموزان مور، استدلال منطقی و حل مسأله در دانشآموزش راهبردهای تفکر انتقادی بر توان پرسشگری، ارزشیابی ا

 دوره متوسطه بود.

 پایۀ دختر آموزانشامل دانش آماری نیمه آزمایشی با طرح گروه کنترل نابرابر بود. جامعه ،پژوهش طرح این روش:
 2تعداد  یاچندمرحله ایخوشه تصادفی بود. از این جامعه به شیوه 1401-1400 یلیتحصتبریز در سال  شهر یازدهم
کنترل تعیین شدند. برای گروه  عنوانبهآزمایشی و کلاس دیگر  عنوانبهانتخاب و یک کلاس  نفر( 30) کلاس

جلسه، راهبردهای تفکر انتقادی آموزش داده شد و گروه کنترل هیچ مداخله آموزشی را دریافت  10آزمایشی طی 
پرسشنامه  ،بک و جی ساپ یپرسشنامه پرسشگری چندبعدا استفاده از آزمون بآزمون و پسنکرد. در دو مرحله پیش

نسبت به  ،لانگله کسیدی و أپرسشنامه حل مسو  پرسشنامه تفکر منطقی کمبر و همکاران ،ارزشیابی امور کالیفرنیا
 های وابسته اقدام شد.گیری متغیراندازه
آموزش راهبردهای تفکر  داد نشان متغیره تک و چندمتغیره کوواریانس ها با استفاده از تحلیلحلیل دادهت ا:هیافته

اثربخش است  آموزان دوره متوسطهانتقادی بر افزایش توان پرسشگری، استدلال منطقی و حل مسأله در دانش
(F=12.34, p>0.05). ها بر توان ارزشیابی امور اثربخش نیست.این آموزش حالنیباا 

ویژه پرسشگری، استدلال منطقی و ی شناختی بههامهارتتوان نتیجه گرفت که ها میبراساس یافته گیری:نتیجه

کارگیری دار، قابلیت تغییر و دستکاری را داشته و در این میان، بههای نظامتوانایی حل مسأله از طریق آموزش

 .تواند حصول این نتیجه را تسهیل نمایدروشمند تفکر انتقادی می
 

راهبردهای تفکر انتقادی بر توان پرسشگری، ارزشیابی امور، استدلال منطقی و حل  آموزش اثربخشی(. 1402) عذرا، غفاریو  ؛تورج، هاشمی ؛فاطمه، زادهنقی :استناد

 .88-71 (،21)11 ،راهبردهای شناختی در یادگیری .آموزان متوسطهمسأله در دانش
https://doi.org/10.22084/J.PSYCHOGY.2023.28035.2598 
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 . مقدمه1
 این در کهینحوشده، بهمعطوف  یشناختی فرآیندهای سازمدلبه  یاژهیتوجه و آموزشی یهادر نظام گذشتهچند دهه  در

، 1و همکارانی آبرامآید)یم به عمل یفردمنحصربه دیتأک یبالأخص تفکر انتقاد یفکر یهایو توسعه توانمند جادیبر ا هانظام
؛ 2017، 3)باتلر، پنتونی و بانگبوده یبشر یزندگ یهااز ضرورت یصورت انتقادبه ندیشیاند (.2015، 2گوئین؛ مک0820

( برون دادهای رفتاری و شناختی آن مورد توجه 2011، 5تاپلتون)اسیانتقاد رتفکمفهوم  مبهم بودن وجود با ( و2019، 4مومسن
است)سوکول،  ساختار و فرآیندهای آن در طول زمان بررسی و نقاط مبهم آن برجسته شده آن، تبعبه و قرارگرفتهپردازان نظریه

به منصه ظهور های کاربردی ایجاد مدل در جهتهای عملی و در این راستا تلاش (2008، 6اُگت، سونتاگ و خومنکو
علمی پویا روشن گردیده  یهادهی به تلاشو جایگاه آن در شکل( 2020، 7)برونخورست، روردا، سار و گودهارترسیده

به یک دغدغه اصلی  متمرکز بر تفکر انتقادیطراحی الگوهای آموزشی  (. بر این اساس امروزه2015، 8است)بریر و گاتلند
 .(2015، 10؛ ندان2018، 9چینا و اُکامپوبلهاست) شدهلیتبد
است که در افشاء  یمنطق یاوهیو فکر کردن به ش یتفکر مستقل، تعامل ییتوانا ی شاملکه تفکر انتقاد دندقتعم پردازانهینظر    

یم امکان را فراهم نیا( و 2020، 12؛ براون و فهیگ2009 ،11دان، کرکو و کراجیک)شودیمنادرست بکار گرفته  یهااستدلال
و عمل  را استنباط نموده جهینت نیمرتبط با مسائل مختلف، بهتر یهادگاهیو د اطلاعات مستند افتیبا در بتواند کس که هر کند

و شکل یزندگ یهاتیدر موقع یریگمیبه افراد در حل مسائل، تصم، . از سویی آن(2008، نو همکارا یلازم را انجام دهد)آبرام
 یهابا چالش ههواجو م یشخص تیتحقق هو یبرا و لذا (2021، 13نموده)باگ و گورسویبا ثبات کمک  یماد تیهو دهی
 (.2011، 14آیزیکویش و آمیتاست) ضروری یتفکر انتقاد از یبرخوردار ،یزندگ
 قدرت ژهیوکه در اشکال متنوع به دارد یلیتحصی هادر عرصه یمتنوع یامدهایپ یتفکر انتقاد شمندان،یبه نظر اند بنا    

است  نیبر ا دهیعق ،حالنیباا( 2020، 15)الدر و پاولشودیگر مجلوه یشیو دوراند ینیبروشن ج،ینتا یابیاستدلال، حل مسئله، ارز
 یو رفتار یشناخت یهاصورت مهارتکه بهی است اافتهینظامتجارب بلکه محصول  رد،یگیشکل نم خودیخودبه دهیپد نیکه ا

با دارند که  دیتأک نیبر ا شمندانیداز ان یاریبس ،اساس نی. بر ا(2018، 17؛ روگوف، دال و کالانان2005، 16)کانشودیمپدیدار 
)دان و داشته باشند ینینقش ع یو تفکر انتقاد جادیدر ا د آورد کهبه وجو را یطیشرا توانیم ینظر هایاستفاده از مدل

حفظ کردن  رینظ یمغفول مانده و بر امور یتفکر انتقاد یآموزش عمل ،یتیترب یهادر اغلب نظام حالنیباا (.2009همکاران، 
مانند  ییهاتیفعال کهیدرحال (،2021، 18؛ استار2019)اریکسون و اریکسون، شودیم دیتأک نمطالب، مهارت نوشتن و حساب کرد

الدر و  ،راستا نی(. در ا2011)استاپلتون، ردیگیچندان موردتوجه قرار نم رانیجستجو، نقد کردن و توجه به سؤالات فراگ ق،یتحق
که بتوانند است ران متفکر یرشد فراگ ،یتیترب یهانظام فهیاند که وظعنوان نموده( 2018)19و سوارتز( 2002)سیان، (2020پاول)

 ی روی آورند.گرانتخاببه عمل و  نموده کیدرست و نادرست را از هم تفک یهامنتقدانه به امور، روش یبا نگاه

                                                           
1. Abrami et al 
2. McGuinn 
3. Butler, Pentoney, & Bong 
4. Mommsen 
5. Stapleton 
6. Sokol, Oget, Sonntag, & Khomenko 
7. Bronkhorst, Roorda, Suhre, & Goedhart 
8. Breyer & Gutland 
9. Belecina & Ocampo 
10. Ndun 
11. Dunn, Curko, & Kragic 
12. Brown & Fehige 
13. Bağ & Gürsoy 
14. Aizikovitsh-Udi & Amit 
15. Elder & Paul 
16. Kuhn 
17. Rogoff, Dahl, & Callanan 
18. Starr 
19. Swartz 



 77و دیگران           زادهنقیفاطمه  |                         ...                       توان پرسشگریراهبردهای تفکر انتقادی بر  آموزش اثربخشی
 

 

 رد یکردن آموزش تفکر انتقاد یاتیعمل نیو همچن ینظر یالگوها یدهجهت شکل یداردامنه یهاتلاش ر،یاخ یهادر سال    
نوکز، دول و  و (1380 ،یبه نقل از عباس 1998)1نیکو یبه الگو توانیم انیم نیآمده است که در اعملبه یآموزش یهاعرصه
و  نوکز یدر الگوو نیز  مدارک یتعقل، ارائه و بررس یابیبر ارزش نیکو یدر الگو کهینحو( استناد نمود به2007)2هاکر

الگوها  نیا ییاجرا یهاتیمحدود حالنیشده است. باا دیتأک یتفکر انتقاد یدهجهت شکل ی( بر آموزش اکتشاف2007)همکاران
 .دهدیم نعرصه را نشا نیدر ا دیجد یهادرس ضرورت توجه به کوشش یهادر کلاس

را ارائه نموده که در آن به  یآموزش تفکر انتقاد ی( الگو2020پاول)و الدر  ،های آموزشیازین در یک دهه گذشته مبتنی بر    
الگو بر سه بخش عناصر تفکر،  نیروزانه پرداخته است. ا سیتدر ندیآن در فرآ یآموزش یهاوهیو ش یاصول تفکر انتقاد حیتشر

موضوعات  هیآموزش کل یالگو برا نی( ا2020پاول)الدر و  دهیدارد. به عق دیتأک یذهن یهایژگیسنجش و و یهاشاخص
و  یداد رفتاربرون( تفکر انتقادی دارای 2016)3بعلاوه مطابق با نظر چانگ، وانگ، لی، سو و چانگ قابل استفاده است. یاستدلال
 ییو کسب توانا یحل مسئله، ارتقاء آگاه ،یامور، استدلال منطق یابیارزش ،یبه توان پرسشگر توانمختلف است که می یشناخت

 .اشاره نمود کیدر هر 
بریر و  بنا به نظر(. 2019اریکسون، دارد) یریادگیدر  ینقش محور واست  یتفکر انتقاد یهااز مؤلفه یپرسشگر ییتوانا    

یمو  دینمایآنچه را که مشاهده م ربارهمنتقدانه د یهاسؤال دنیمهارت پرس یلازم است هر کس ،کنونیی ایدر دن( 2015گاتلند)
آگاهانه  یهامیبروز تصم سازنهیزم ،کارآمد یهاطرح پرسش( عنوان داشته است که 2008، سوکول)رو نیداشته باشد. از ا شنود،

 .ابدییم شیافزا شانهـای نـوآوریمهـارت کنند،یاستفاده م کردیرواین از  رییادگی ندیکه در فرآ یآموزاندانش وخواهد بود 
 ارهاییبا استفاده از مع شدن رفتهیاز پذ شیپ یکه هر اظهارنظر است نیبر ا یسع یبر تفکر انتقاد یمبتن یهاپرسش در    
بحث نداشته باشد  از مسئله مورد یبودن آن داوری نمود. چنانچه فرد درک منطق یدرباره عقلان زده شود تا بتوان محک ینیمع
یو درصورت دیبودن آن داوری نما یو سپس درباره عقلان کند یداورشیافکار خود را محک زده و پ تواندیم مهارت نیا لهیوسبه
 (2007)5ونشیفا(، 2021باگ و گورسوی)، مطالعات راستا نی(. در ا2220، 4چازاننباشد به اصلاح آن بپردازد) یآن فکر منطق که

که در  شودیامکان فراهم م نیا ند،ریگیتفکر انتقادی قرار م افراد تحت آموزش یوقت دهدنشان می (2017و همکاران)و باتلر 
 ینیو بازب یمحسوس را کنار گذاشته و با طرح سؤالات منطق هایتیخودمحور و واقع ،های محدودحلراه ،یدشوار زندگ طیشرا

 شوند،یافراد با برخورداری از تفکر انتقادی قادر م گونهنیا .ابندیهوشمندانه دست  هایمیتصم ههای ممکن بحلمداوم راه
 .ابندیدست  نانیاطمقابل جینموده و به نتا یخود را بررس یمسائل زندگ

اطلاعات  تواندیفرد م ،آنکه به استناد  ی تفکر انتقادی استریکارگبهیکی دیگر از پیامدهای امور بهینه  یابیارزشیی، سو از    
ناتوانی  دهندینشان م هایبررس .غلط به حداقل برساند اتیفرض هیعمل را بر پا کیاز  ینموده و خطرات ناش یابیرا ارز یافتیدر

گردد که ممکن است فرد را با خطرات می یمشکلات ایو  رشیعدم پذ ،یریپذبیباعث آس تواندیم در ارزشیابی بهینه امور
 (.5201 ،6راولروبرو سازد)ک یمهلک
. مطالعات نشان (2017، 7و همکاران ارتباط مؤثر و روابط سازنده است)چو ،یریگمیمسئله، تصم لح ازینشیپ یتفکر انتقاد    
را  وهیش نیکرده و بهتر یابیمسائل را ارز یمختلف برا یهاحلراه توانندیندارند، نم یتفکر انتقاد ییکه توانا یاند افرادداده

 تواندمیفرد  یتفکر انتقادبا (. در واقع، 2016)چانگ و همکاران، شوندیمواجه م یمتعدد یهابا شکستو لذا  دیانتخاب نما
 (.2008و همکاران،  ی)آبرامدیرا انتخاب نما نهیگز نیکرده و بهتر یابیموجود را ارز یهادهیا

 یزندگ یهابا چالش یسازگار یافراد برا و است یتفکر انتقاد ریناپذییجزء جدا یمنطق استدلالد دهینشان م هابررسی    
 یابیکه به پردازش، ارز دهدیم جازهبه فرد ا یو تفکر انتقاد هستند یمهم زندگ طیشرا امور در یابیارزش ها،دهیپد لیتحل ازمندین

                                                           
1. Quinn 
2. Nokes, Dole, & Hacker 
3. Chang, Wang, Lee, Su, & Chang 
4. Chazan 
5. Facione 
6. Crowell 
7. Chu et al 
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 ،راستا نی(. در ا2020 ،1گوون و کوروماز اطلاعات بپردازد) یبر اساس انواع متفاوت یریگجهیو نت ینیاستنباط ع ،اطلاعات
 قتیحق انیبه ب لیدر استدلال و تما یریسوگ انیم زیتم ییتوانا ،یکه تفکر انتقاد دنکنی( عنوان م1980و همکاران) 2تیاسم

دقت است که در آن، فرد مباحث را به یاتلاش خردورزانه و ماهرانه امور است لیمهارت ناظر بر تحل نیرو ا نیاست و از ا
 (.2019 ،3لنین)درسیم درست یینها ۀجیبه نت یمنطق یهاکرده، مدارک معتبر را جستجو و بر اساس استدلال هیتجز
 انکاررقابلینقش غ، لهأاز مهارت حل مس یافراد جهت برخوردار یدر توانمندساز یکه تفکر انتقاد دهدینشان منگاه تحلیلی     

ها حلراه ذاو اتخ یدر زندگ وستهیو استدلال درباره مسائل به وقوع پ یابیارز ،یله( ناظر بر پرسشگرأ)حل مس یتوانمند نیدارد. ا
 به لین یرا برا نهی، چرا که زمددار یینقش بسزا یتفکر انتقاد ،یتوانمند نیا یریگدر شکل حالنی. بااتاس آنهاکردن  ییو اجرا

 یربخشطور اثتفکر انتقادی، حل مسائل را به یریبه تعب (2017، 4؛ دورنر و فانک5201 ،بریر و گاتلند)کندیم ایحل مسئله مه
توسعه  بر این اساس، (.2019، 5لین و چن ،)چودشویم یهای زندگدر همه جنبه مناسب ماتینموده و باعث اجرای تصم جابیا

و دانش آموزان  نییپا نیسن اافراد ب یمخصوصاً برا یهای آموزشدر برنامه دارزشمن کردیرویک های تفکر انتقادی مهارت
 ییارویتا در هنگام رو کندیمند است که به دانش آموزان کمک منظام ندیفرا کیمهارت  نی(. ا5201، 6لیو، لادو و هولتوناست)

فکر  یدرستبتوانند به یدشوار زندگ طیدر شرا تا( 2011، 7نموده)مارچیانو، ادولی و هارویحل را انتخاب راه نیبا مشکلات، بهتر
تفکر انتقادی و حل مسئله از  رییادگی ،ییگراسازنده دگاهید هیبر پا ییسو . از(2014، 8ون پلاتو)ندینما یریگمیکرده و تصم

 یتفکر انتقاددهد نشان می هایبررس و (1386، اسکندری و کیانی)شودیم جادیها امشارکت دادن دانش آموزان در بحث قیطر
؛ 2008؛ سوکول، 2015، 9باکلی، آرچیبالد، هارگریوز و تروچیم)اثرات مثبت داردو حل مسئله  یریگمیتصم یهاسبک ت،یبر خلاق
 ریتأثدر خصوص  یپژوهشی خلأها، لحانیباا .(2014؛ ون پلاتو، 2008؛ آبرامی و همکاران، 2015؛ بریر و گاتلند، 2015کراول، 

 نیکه انجام چن ااز آنجی وجود دارد و آموزش یهاتیدر موقع مسأله ارزشیابی امور، پرسشگری و حلبر  یانتقاد فکرت
تغییر به  تواندیحاصل از آن م جیو نتا شودیمحسوب م اتیکشور جزء ضرور ینظام آموزش یفعل تیدر وضع ییهاپژوهش

با هدف بررسی مطالعه حاضر لذا  های آموزشی ابتدایی و متوسطه یاری رساندها و موضوعات درسی و آموزشی در دورهشیوه
 یابیارزش ،یتوان پرسشگر یهابر مؤلفه دیبا تأک یتفکر انتقاد یو شناخت یرفتار یدادهابرون ی برتفکر انتقاد اثربخشی آموزش

 .متوسطه به انجام رسید یآموزشهای موقعیتو حل مسئله در  یامور، استدلال منطق
 

 پژوهش. روش 2
کنترل نیمه آزمایشی با طرح گروه ها از نوع داده یآوراین پژوهش با توجه به اهداف از نوع کاربردی و با توجه به شیوة جمع

 به اجرا گذارده شد.  نابرابر

 گیرینمونه روش و نمونه . جامعه،1-2

گیری با استفاده از روش نمونه 1401-1400آموزان دختر پایه دوم دوره دوم متوسطه شهر تبریز در سال تحصیلی از جامعه دانش
ی از کی دبیرستان یک کلاس انتخاب شد.دبیرستان و از هر  2ای یک ناحیه آموزشی انتخاب و از ناحیه انتخاب شده خوشه
گروه کنترل در نظر گرفته شد. در هر دو کلاس بعد از جلب رضایت  عنوانبهگروه آزمایش و کلاس دیگر  عنوانبهها کلاس

ای، دقیقه 60جلسه  10آزمون اقدام شد. سپس برای گروه آزمایش طی آگاهانه و توضیح هدف پژوهش نسبت به اجرای پیش
آموزش داده شد و برای گروه کنترل هیچ مداخله آموزشی به عمل  شدههیتهی تفکر انتقادی بر اساس بسته آموزشی اهمهارت

جلسه آموزشی به اجرا گذارده شد(. بعد از اتمام جلسات آموزشی با استفاده از  3)برای این گروه بعد از اتمام پژوهش،  نیامد
 قدام به عمل آمد.آزمون اابزارهای پژوهش نسبت به اجرای پس

                                                           
1. Güven & Kürüm 
2. Smith 
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5. Chew, Lin, & Chen 
6. Liu, Ludu, & Holton 
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 پژوهش هایداده گردآوری . ابزارهای2-2

جهت  2004 به سال 2این پرسشنامه توسط موشمن :1(MQOS) پرسشنامه پرسشگری چندبعدی بک و جی ساپ. 1

 ای در پنج بعُد پیچیدگی، تحول، تردید وآیتم پنج گزینه 49آموزان ساخته شده است که حاوی گیری پرسشگری در دانشاندازه
ی از کاملاً مخالفم تا کاملاً موافقم است که ادرجه 5ی آزمون بر مبنای یک طیف گذارتغییر، جهان شمولی و انگیزش است. نمره

یم 5تا  1شوند و هر پاسخ آزمودنی، بر اساس انتخاب وی، نمره ی مشخص میادرجه 5ی هااسیمقهایی با ها در جدولپاسخ
است و روایی آن نیز با استفاده از روش  شدهگزارش 78/0باز آزمون  -ضریب پایایی این ابزار با استفاده از روش آزمون  .ردیگ

پایایی این پرسشنامه (. 2004ساپ، شود)بک و جیعامل بارگذاری می 9های آن بر روی تحلیل عاملی نشان داده است گویه
شده است و روایی سازه آن نیز در گزارش 84/0وش آلفای کرونباخ برای کل آزمون، به ر 1386توسط اسکندری و کیانی به سال 

پایایی این ابزار در پژوهش حاضر با روش آلفای کرونباخ محاسبه  قرار گرفته است. دییتأ( مورد 1392)و همکاران غریبیپژوهش 
و  77/0و پرسشگری  80/0، انگیزش 76/0حول ، ت80/0، پیچیدگی 78/0ی شمولجهان، 79/0شد که برای عامل تغییر و تردید 

 به دست آمد. 79/0روایی آزمون نیز 

به سال  پیتر فاشیون و نورین فاشیونپرسشنامه توسط  این :3(CCTST) پرسشنامه ارزشیابی امور کالیفرنیا. 2

ای است که برای آیتم چندگزینه 34تفکر انتقادی ساخته شد که حاوی  یهاگیری مؤلفهدر دانشگاه کالیفرنیا جهت اندازه 1994
رود، های توانایی به شمار میشود. این پرسشنامه که از نوع آزموندر سطح دبیرستان بکار گرفته می هاگیری این مؤلفهاندازه

ترین گزینه را انتخاب نماید و لذا است آزمودنی، درست لازمهای ارائه شده، دارای پاسخ درست بوده و لذا از میان گزینه
گیرد یک حوزه، مربوط به گیری قرار میمهارت شناختی مورد اندازه 5صورت یک و صفر است. در این آزمون که به یگذارنمره

اده از ضریب آلفای ضریب پایایی این ابزار توسط سازنده برای کل پرسشنامه با استف سؤال است. 14ارزشیابی است که حاوی 
های آن بر روی است و روایی آن نیز با استفاده از روش تحلیل عاملی اکتشافی نشان داده است گویه شدهگزارش 72/0کرونباخ 

آن  پایاییترجمه و  1382سال در  این پرسشنامه توسط خلیلی و سلیمانی (.1994شود)فاشیون و فاشیون، عامل بارگذاری می 5
دارای پایایی  71/0دهد که خرده مقیاس ارزشیابی با ضریب است و نتایج آزمون آلفای کرونباخ نشان می شدهگزارش 82/0

 .قبول استقابل
براساس  2000این پرسشنامه توسط کمبر و همکاران به سال  :5کمبر و همکاران 4(RTQ) پرسشنامه تفکر منطقی. 3

سطح و طبقه اعمال عادی، درک و فهم، تفکر و تأمل است  4پرسشنامه دارای دیدگاه جان دیویی و مزیرو تهیه شده است. این 
ای بر روی دانشجویان، با لیکرت است. پایایی این پرسشنامه در مطالعه یادرجهسؤال با مقیاس پنج 16و کل آزمون، دارای 

و سطح تفکر  63/0طح تفکر ، س76/0، سطح درک و فهم 62/0استفاده از ضریب آلفای کرونباخ برای سطح اعمال عادی 
مورد  زادهیو تق یمیپرسشنامه توسط عظ ییایو پا ییروا رانیدر ا (.2004کمبر و همکاران،)شده استگزارش 68/0انتقادی، 

قرار  دییتأی مورد دییتأبا استفاده از روش تحلیل عاملی  آن سازه ییروا وگزارش شده است  70/0و پایایی آن  بررسی قرار گرفته
 بدست آمده است. 73/0کرونباخ با استفاده از ضریب آلفای  پرسشنامه ییایپا (1401)نژادیمیسل در پژوهشاست.  گرفته

طی دو مرحله  1996به سال  لانگتوسط کسیدی و  مقیاساین  :7نگلاکسیدی و  6(PSS)له أحل مس مقیاس. 4
 4ها دارای هر یک از عامل کهینحودهد بهعامل را مورد سنجش قرار می 6آیتم است و روی هم رفته  24شده و دارای ساخته

. 4 ؛قانهلاسبک خ. 3 ؛لهأکنترل یا مهارگری حل مس. 2 ی؛اورییدرماندگی یا ب. 1: گویه جداگانه است. این عوامل عبارتند از
بلی، خیر تا )ای درجه 3ها از طیف لیکرت گذاری هر یک از گویهبرخورد یا تقرب. برای نمره. 6 ؛اجتناب. 5 ؛نفساعتمادبه
گیرد. پایایی این می 1پاسخ خیر نمرة صفر و پاسخ تا حدودی نمره  ،2شود که در آن، پاسخ بلی نمره استفاده می (حدودی

(، 66/0(، سبک خلاقانه)60/0(، کنترل حل مسأله)86/0یاوری)مقیاس بی( برای خرده1996مقیاس در مطالعه کسیدی و لانگ)

                                                           
1. Multidimensionnel Quest Orientation Scale 
2. Moshman 
3. The California Critical Thinking Skills Test 
4. Reflective Thinking Questionnaire 
5. Kember et al 
6. Problem-Solving Scale 
7. Cassidy & Long 



 1402، 21، شماره 11 دوره ،راهبردهای شناختی در یادگیری

 

 

80 

است. بعلاوه روایی صوری و محتوایی آن نیز توسط سازندگان  شدهگزارش( 51/0( و برخورد)51/0(، اجتناب)66/0)نفساعتمادبه
و توسط  74/0با روش آلفای کرونباخ برابر با  (1390)در پژوهش آقایوسفی و شریف مقیاسپایایی این  شده است. دییتأبررسی و 

 .گزارش شده است 77/0( 1382)باباپور و همکاران

به نقل از آنجلی،  1984)های هایپلآموزشی تفکر انتقادی بر اساس دیدگاه بسته محتوای :1تفکر انتقادی یآموزش بسته .5

 :اجرا شد 1به شرح جدول  ساعتهکیجلسه آموزشی  10تهیه شد و در  (1986)و مایرز( 2005)فیشر، (1997
 

 (1986)و مایرز  (2005)فیشر ی برگرفته از تفکر انتقاد بسته آموزشی. 1دول ج
 محتوا جزء جلسات

 جلسه اول
 تفکر عناصر

 تلاش( ه،یفرض هدف،)
ی عناصر ریکارگبهتکلیف عملی برای  ارائه ها برای هریک از عناصر،مثال ارائهتوضیح عناصر تفکر و 

 ها.تفکر در استدلال

 جلسه دوم
 عناصر تفکر

 ها، مفاهیم(، دادهنظرنقطه)
تکلیف عملی برای  ارائه ها برای هریک از آنها،مثال ارائهتوضیح دسته دوم عناصر تفکر و 

 ها.ی این عناصر در استدلالریکارگبه

 جلسه سوم
 عناصر تفکر

 گیری، پیامدها()نتیجه
تکلیف عملی برای  ارائه ها برای هریک از آنها،مثال ارائهتوضیح دسته سوم عناصر تفکر و 

 ها.ی آن عناصر در استدلالریکارگبه

 جلسه چهارم
 یفکر یاستانداردها

 )وضوح و صحت(
تکلیف عملی  ارائهها برای هریک از استانداردها، مثال ارائهی و فکر یاستانداردهاتوضیح دسته اول 

 ها.ی آنها در استدلالریکارگبهبرای 

 جلسه پنجم
 یفکر یاستانداردها

 ارتباط و دقت()
تکلیف عملی  ارائهها برای هریک از استانداردها، مثال ارائهی و فکر یاستانداردهاتوضیح دسته دوم 

 ها.ی آنها در استدلالریکارگبهبرای 

 جلسه ششم
 یفکر یاستانداردها

 (پهنا)عمق و 
تکلیف عملی  ارائهها برای هریک از استانداردها، مثال ارائهو  یفکر یاستانداردهاتوضیح دسته سوم 

 ها.ی آنها در استدلالریکارگبهبرای 

 جلسه هفتم
 یفکر صفات

 (تواضع و شجاعت)
بهتکلیف عملی برای  ارائهها برای هریک از صفات، مثال ارائهو  یفکر توضیح دسته اول صفات

 ها.ی آنها در استدلالریکارگ

 جلسه هشتم
 یفکر تفاص
 ی(کپارچگیو  ی)همدل

تکلیف عملی برای  ارائهها برای هریک از صفات، مثال ارائهو  یفکر توضیح دسته دوم صفات
 ها.ی آنها در استدلالریکارگبه

 جلسه نهم
 صفات فکر

 فکری()استقامت، اعتماد، بی
تکلیف عملی برای  ارائهها برای هریک از صفات، مثال ارائهو  یفکر توضیح دسته سوم صفات

 ها.ی آنها در استدلالریکارگبه
 آزمونبحث آزاد و اجرای پس یبندجمع جلسه دهم

 

در پژوهش حاضر برای بررسی روایی محتوایی این بسته از روش لاوشه استفاده شد. به این نحو که چند متخصص     
بندی پرداختند و جمع شدههیتهو مناسب بودن به ارزیابی محتوای  گانه اهمیت، ضرورت3های شاخص برحسبروانشناسی تربیتی 

است. همچنین نتایج آزمون  دییتأی تفکر انتقادی مورد هامهارتبرای آموزش  شدههیتهنظرات آنها نشان داد که محتوای 
 .ماعی مناسبی برخوردار استاجت-از روایی روانی شدههیتهنیز نشان داد بسته  (W=83/0کندال)

 

 ی پژوهشهاافته. ی3
شرکت داشتند.  1401-1400دختر پایه دوم دوره دوم متوسطه شهر تبریز در سال تحصیلی آموز دانش 30در این پژوهش تعداد 

طول تحصیل بود و در  57/0با انحراف استاندارد  2/17کردند و متوسط سن آنها آموزان در رشته تجربی تحصیل میکلیه دانش
تحلیل  ژهیوبههای آمار توصیفی و استنباطی از روش شدهیآورجمعهای . جهت تحلیل دادهاندنیز سابقه تکرار پایه نداشته

 شده است.  ارائهی مرکزی و پراکندگی متغیرهای پژوهش هاشاخص 2در جدول  کوواریانس چند متغیره استفاده شد.
 

 مرکزی و پراکندگی متغیرها یهاشاخص. خلاصه 2جدول 

 متغیر

 گروه کنترل  گروه آزمایش 

 آزمونپس آزمونشیپ  آزمونپس آزمونشیپ 

 میانگین 
انحراف 
 استاندارد

 میانگین
انحراف 
 استاندارد

 تعداد
 

 میانگین
انحراف 
 استاندارد

 میانگین
انحراف 
 استاندارد

 تعداد

 15 08/4 91/13 02/4 72/11  15 11/5 75/19 24/4 82/12  لهحل مسأ
 15 12/6 79/24 02/6 02/22  15 12/7 71/39 26/5 91/21  تفکر منطقی
 15 19/2 77/6 09/2 21/5  15 72/3 11/10 13/2 92/5  ارزشیابی امور
 15 13/10 16/62 41/9 12/58  15 36/11 72/99 14/10 96/61  پرسشگری

                                                           
1. Critical thinking practice package 
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 : دهدیمنشان  2مندرجات جدول 
، به هم موردمطالعهدر دو گروه  آزمونشیپی حل مسأله، تفکر منطقی، ارزشیابی امور و پرسشگری در مرحله هاییتوانا. میزان 1

 است و پراکندگی پرسشگری و تفکر منطقی در هر دو گروه نسبت به سایر متغیرها، بیشتر است.  ترکینزد
 نسبت به گروه کنترل، افزایش محسوسی یافته است. میزان متغیرهای وابسته در گروه آزمایش آزمونپس. در مرحله 2

ی این هافرضشیپکوواریانس چند متغیره، استفاده شد. در این راستا ابتدا  از روش تحلیل هاهیفرضیی، جهت آزمودن از سو    

اسمیرنف بررسی شد که نتایج نشان داد  –روش ازجمله نرمال بودن توزیع متغیرهای وابسته با استفاده از آزمون کالموگروف 
محاسبه شده در همه  Zمحقق شده است، چرا که مقادیر  موردمطالعهنرمال بودن توزیع متغیرهای وابسته در نمونه  فرضشیپ

همگنی واریانس خطا از آزمون لون استفاده شد که  فرضشیپدار نیست. بعلاوه، جهت بررسی معنی P<01/0متغیرها در سطح 
محقق شده است.  P<01/0محاسبه شده در سطح  Fداری مقادیر نیز با توجه به عدم معنی فرضشیپنتایج نشان داد این 

( p ،19/3=F>01/0بررسی شد و نتایج ) M-Boxی کوواریانس با استفاده از آزمون هاسیماترهمگنی  فرضشیپهمچنین، 
کوواریانس چند متغیره، جهت تحلیل  های تحلیلفرضفرض نیز محقق شده است. با توجه به تحقق پیشن داد که این پیشنشا
 استفاده شد:  3اصلی پژوهش از این روش به شرح جدول  سؤالی مربوط به هاداده

 

 تحلیل کوواریانس چند متغیره اثربخش آموزش تفکر انتقادی بر  خلاصه .3جدول 

 وزنی متغیرهای وابستهترکیب 

منبع 

 تغییر

 
 آزمون

اندازه  

 آزمون

 
1df 

 
2df 

 
F 

 سطح  

 یداریمعن

 
η2 

 روش
لامبدای  

 ویلکس
 

29/1 
 

2 
 

52 
 

81/19 
 

0001/0 
 

36/0 

P≤0.05 
 

آموزش تفکر انتقادی بر ترکیب وزنی متغیرهای وابسته )حل مسأله، تفکر منطقی، ارزشیابی  دهدیمنشان  3مندرجات جدول     
 است.  داریمعن p<0.05( در سطح 81/19) شدهمحاسبه Fاست چرا که شاخص  اثربخش داریمعن طوربهامور، پرسشگری( 

ی آموزش تفکر انتقادی بر هریک از متغیرهای اثربخششدن نتایج تحلیل کوواریانس متغیره، جهت تعیین  داریمعنبا توجه به     
 استفاده شد:  4وابسته از روش تحلیل کوواریانس تک متغیرها با شرح جدول 

 

 تغیره اثربخشی آموزش تفکر انتقادی بر متغیرهای وابسته . خلاصه تحلیل کوواریانس تک م4جدول 

منبع 

 تغییر

متغیر  

 وابسته

 
ss 

 
df 

 
Ms 

 
F 

 سطح  

 داریمعنی

 
2η 

  روش
 حل مسأله

 45/216  1  45/216  89/15  001/0  40/0 

       62/13  27  74/367   خطا

  روش
 تفکر منطقی

 19/345  1  19/345  98/18  001/0  41/0 

         2719/18  12/491   خطا

  روش
 ارزشیابی امور

 41/112  1  41/112  04/4  09/0  05/0 

       84/27  27  18/481   خطا

  روش
 پرسشگری

 61/372  1  61/372  31/31  001/0  54/0 

       90/11  27  82/321   خطا

P≤0.05 
 

 داریمعن. آموزش تفکر انتقادی بر بهبود عملکرد حل مسأله بطور 1: آزمونشیپدهد با کنترل نشان می 4مندرجات جدول     
است و با توجه به میانگین دو گروه آزمایش کنترل  داریمعن P≤0.05( در سطح 89/15) شدهمحاسبه Fاست چرا که  اثربخش

 اثربخش داریمعن طوربه. آموزش تفکر انتقادی بر تفکر منطقی 2ی به نفع گروه آزمایش است. داریمعن( این 2)مندرجات جدول 
و کنترل است و با توجه به میانگین دو گروه آزمایش  داریمعن P≤0.05( در سطح 98/18) شدهمحاسبه Fاست چرا که 

 اثربخش داریمعن طوربه. آموزش تفکر انتقادی بر ارزشیابی امور 3ی به نفع گروه آزمایش است. داریمعن( این 2)مندرجات جدول 
یمعن طوربه. آموزش تفکر انتقادی بر پرسشگری 4نیست.  داریمعن P≤0.05( در سطح 04/4محاسبه شده ) Fنیست، چرا که 
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است و با توجه به میانگین دو گروه آزمایش و  داریمعن P≤0.05( در سطح 31/31محاسبه شده ) Fاست چرا که  اثربخش دار
 ی به نفع گروه آزمایش است.داریمعن( این 2کنترل )مندرجات جدول 

 

 گیریبحث و نتیجه
شود. همسو با این آموزان میی تفکر انتقادی باعث بهبود تفکر منطقی در دانشهامهارتنشان داد که آموزش  آمدهدستبهنتایج 

کاریرا، کروز، -د)پایانهستندهنده تأثیر آموزش تفکر انتقادی بر توانایی تفکر منطقی تحقیق، تحقیقات تجربی زیادی نشان
؛ 2011، 3؛ دمیر، باکانلی، ترهان و دامباسی2011 ؛ پاپیلا،2014، 2؛ تیرونه، وربورگ و الن2019، 1پاپاتاناسیو، فرادلوس و جیانگ

؛ 2020، 7؛ پالوان2008، 6؛ یانگ2010، 5؛ گجوسی و کرانچی2010، 4؛ پیاو2011؛ مارچیانو و همکاران، 2011آیزیکویش و آمیت، 
همسو است که ( نا1390( و غریبی)1392های غریبی و همکاران)این یافته با بخشی از یافته حالنیباا (.2008آبرامی و همکاران، 

آموزان پایه پنجم اثربخشی پایدار ی تفکر انتقادی)استدلال کردن( در دانشهامهارتی تفکر بر هامهارتنشان دادند آموزش 
 ندارد.

ان با ماهیت و فرایند تفکر انتقادی و ایجاد انگیزه در آنان جهت آموزتوان گفت که آشنایی دانشدر تبیین این یافته می    
های فکری کودکان را وسعت ببخشد. به عبارتی، تفکر منطقی باشد و توانائی کنندهعیتسرتواند پرداختن به فرایند تفکر، می

 گردد. ی شناختی و فراشناختی فراگیران منجر میهاییتوانای، راهبردها و محتوای آن به تقویت انتقاد تفکرافزایش دانش در مورد 
با  مواجهه طریق آموزان ازدانش ذهنی هایساخت توان بیان داشت کهمی شناختی گراییسازنده بعلاوه مطابق با دیدگاه    

 تلاش به آنها را کهیطوربه شده تعادل شناختی عدم مورد این مسائل، دچار در تفکر نقادانه و تأمل و کلاس در واقعی مسائل
 کرده تجربه را دیگران افکار کوچک، یهاگروه در متقابل کنش و اندیشه تبادل و اطلاعات جستجوی با تا کندوادار می فکری

 اندیشه تبادل فرایند این .دهند تغییر بود، گرفتهشکل خودمحورانه داوری چهارچوب ابتدا از در که را خود فکری ساختارهای و
 آنها منطقی نگرش و دانش آموزان و آمادگی فکری یهامهارت تحول موجب امد،نمی اجتماعی انتقال را آن پیاژه که
 (.2011پاپیلا، شود)می
 طریق توانایی از منطقی تفکر یادگیری اساساً که کندیماجتماعی بیان  گرایی سازنده دیدگاه ( به استناد2005بعلاوه فیشر)    

تحت آموزش راهبردی تفکر انتقادی قرار  که افرادی بنابراین،؛ شودیم تقویت گروه به مرتبط اعمال و هابحث در مشارکت
یم دفاع علمی اصول و مفاهیم از حقایق بر متکی دلایل ذکر با خود یهاشهیاند از گروهی مباحث در ازآنجاکه گیرند،می

آموزش  واقع در .کنندیمکسب  را دیگران و خود هایاندیشه عقاید، ارزیابی و لیوتحلهیتجز برای لازم ، لذا تواناییکنند
 .شودیممنطقی  یهاشیگراو  منش تقویت انتقادی موجب راهبردی تفکر

گفت آموزش راهبردی تفکر انتقادی از طریق تقویت یادگیری فعال و مشارکتی باعث رشد مکانیسم مشاهده،  توانیمبعلاوه،     
ها، مباحثه، ی و ارزیابی استدلالاستدلال طلبتعصبی، استنباط، جویی، بیکاوشگری، کنجکاوی، قضاوت، انعطاف شناختی، حقیقت

شود و انگیزش لازم پیروی و نظارت بر یادگیری در فراگیران میخود ها، پرسشگری،های نوین، جستجوی جایگزینگسترش ایده
(، آبرامی و 2011آیزیکویش و آمیت)(، 2011)8های مرسیر. در این راستا، پژوهشکندیمرا در آنها برای تفکر منطقی ایجاد 

( مؤید این 2005( و فیشر)2005( و همچنین نظریات ویگوتسکی)به نقل از فیشر، 2008(، برنارد و همکاران)2008همکاران)
آموزان در خارج از سنتی دانش طوربه( معتقد است، تکالیف درسی مشارکتی که 2008جریان هستند. در این خصوص، یانگ)

آموزان از طریق نشان دادن بحث و گفتگوی برای درگیر ساختن دانش تواند فرصت مناسبیدهند، نمیکلاس درس انجام می
ی مشارکتی که در کلاس درس و با هاتیفعال، تکالیف و گریدیعبارتبهمشارکتی توسط معلم در کلاس درس، فراهم نماید. 

این امر  رسدیمند. به نظر فراگیران را وارد فرایند تفکر منطقی بک تواندیمبهتر  ردیگیمراهنمایی و هدایت معلمان صورت 
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است که بتوانند فضای مناسب برای تفکر انتقادی را فراهم نموده و فراگیران را برای  دهیدآموزشمستلزم وجود معلمانی خبره و 
 مشارکت برانگیخته نمایند. 

مشارکت عاقلانه در یک جامعه  مهارت اساسی برای عنوانبه( معتقدند تفکر انتقادی 2001)2( و آندولینا2002)1همچنین پرینت    
دموکراتیک بوده و در دنیای مدرن به منزلۀ مهارتی ضروری مورد حمایت و تأکید است که از طریق ایجاد روابط معقول میان 

تحلیل عناصر یک موقعیت و تفکیک عناصر مطلوب از نامطلوب، زندگی توأم با آرامش و مبتنی  بر اساسی ریگمیتصمو  هاانسان
 آورد. ی صحیح و کاوشگری را به ارمغان میهاقضاوتبر 
. همسو با این شودیمآموزان نتیجه دیگر پژوهش بیانگر آن بود که آموزش تفکر انتقادی باعث بهبود توانایی پرسشگری دانش    

؛ وانگ و 2010نچی، گجوسیو کرا)توانایی پرسشگری هستند تأثیر آموزش تفکر انتقادی بر دهندهنشانتحقیق، تحقیقات زیادی 
؛ 2011؛ آیزیکویش و آمیت، 2011و همکاران،  ؛ دمیر2019، 5دینکینز و کانجلوسی ؛2012، 4یوکسل و آلچی ؛2013، 3همکاران

؛ دان، 2001، 7؛ بکاواک2008؛ برنارد و همکاران، 2008؛ آبرامی و همکاران، 2009، 6مونتریو، ماتوس و مارگرت؛ 2010پیاو، 
های غریبی این یافته با بخشی از یافته حالنیباا(. 2008، 9، تاپلاک و استانریچ؛ وست2008؛ اسماجلی، 2008و اسمیت،  8هالونن

ی تفکر هامهارتی تفکر در بر هامهارتهمسو است که نشان دادند آموزش ( نا1390( و غریبی)1392و همکاران)
 ی پایدار ندارد. آموزان پایه پنجم اثربخشانتقادی)پرسشگری( در دانش

توان گفت که آشنایی دانش آموزان با فرایندهای تفکر انتقادی موجب تقویت توانایی پرسشگری و در تبیین این یافته می    
 زیبرانگچالشگردد. به عبارتی، افزایش رویارویی دانش آموزان با مسائل و موضوعات ایجاد انگیزه در آنان جهت طرح پرسش می

یابی ی پرسشگری و تلاش برای تعادلهاییتوانا، به تقویت حلراهدن در مباحث و احساس نیاز آنان به یافتن و نیز درگیر ش
 هایوارهطرح که صورتنیبدقابل تبیین است گردد. این یافته بر اساس دیدگاه سازنده گرایی مجدد شناختی فراگیران منجر می

تعادل  عدم مورد این مسائل، دچار در تفکر و تأمل و کلاس در واقعی هایبا چالش مواجهه طریق دانش آموزان از ذهنی
را  دادهازدستتعادل  متقابل طریق کنش از بپردازند تا تبادل افکار و های جدیدداده جستجوی آنها به شودگردیده و موجب می

تفکر توان عنوان کرد که آموزش راهبردی یدر تبیینی دیگر م کند.بازیابی کنند. در این فرایند، پرسشگری نقش اصلی را ایفا می
ها، میل به مباحثه و پرسشگری را توسعه ی و ارزیابی استدلالاستدلال طلبیی، جوقتیحقی، فرایند کاوشگری، کنجکاوی، انتقاد

(، هاینس، 2011مرسیر) هایکند. در این راستا، پژوهشلازم را در فراگیران برای پرسشگری ایجاد می نفساعتمادبهدهد و می
(، 2008(، دان، چارکو و کارجیک)2009)11(، کلاسزینسیک2010(، رانسدل)2011(، آیزیکویش و آمیت)2008)10کندی و وایت

( و 2005( و همچنین نظریات فیشر)2010)12کنزی، اوانس و هاندلی(، مک2009(، مرسیر و اسپربر)2010اسپربر و همکاران)
هایی و موقعیت بخش بودهسؤال کردن برای انسان لذت (2021دوبونو)نظر  مطابق بعلاوه،ن هستند. ( مؤید این جریا2021دوبونو)

که در  آورند موجبات تقویت این توانمندی را ایجاب نموده و از آنجامی به وجودکه مجال و امکان تجربه نمودن چنین لذتی را 
ها میزان شود لذا انتظار بر این است که در این موقعیتمی دیتأکهای تفکر انتقادی بر اصل پرسشگری و رشد آن آموزه

ی، تفکر انتقادمعلمِ پایبند به آموزش کنند که ( عنوان می2009)13( و ولز2002لیپمن)پرسشگری نمود بیشتری پیدا کند. بعلاوه، 
ی موضوع بندطبقهکه بالاتر از  کندیمو اهدافی تدریس  هاتیغااندیشد و در جهت می شدهکیتفکفراتر از موضوع درسیِ 

ی و تفکر نقاد در زیبرانگرتیحاند. لذا در تدریس برای پرسشگری و تفکر نقاد، پیش از هر چیز به ایجاد محیط مساعد برای درسی
کند. بر این اساس، کلاس و مدرسه؛ یعنی تبدیل کردن محیط کلاس درس و مدرسه به یک اجتماع کوچک نقاد تلاش می
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گیرند به قدرت ذهن خود در تشخیص و حل مسائل اعتماد کرده و کارآمدی تفکر شخصی خود را باور نمایند. زان یاد میآمودانش
کاوند، دلیل و شاهد کند که معانی را مییی را مطرح میهاپرسشاز سویی معلم در این شیوه بیشتر پرسشگر است تا واعظ و 

کننده شوند، برای گوش دادن به حرف دیگران انگیزه گیج هابحثدهند ازه نمیکنند، اجطلبند، شرح و بسط را تسهیل میمی
شوند، ها برجسته میها و ناهمخوانیشوند، تناقضها و تضادهای مفید منتهی میکنند، مباحث به یافتن شباهتایجاد می

 گردند.های ضمنی و پیامدها استنتاج میدلالت
 داشتند، آموزش قرار معرض در که آموزانیدانش یعنی افراد خصوصی حریم ژوهشپ این در پژوهش، بااخلاقمطابق     

بود که مسائل خصوصی افراد مورد کنکاش قرار نخواهد  شده داده آنها به اطمینان این آموزش، از قبل و بود شده حفظ
 هاییافته مسئولیت محقق اساس بر این و شده رعایت صداقت و امانت و گزارش آنها هادادهگرفت. از سویی در تحلیل 

 پذیرد.می را خود تحقیق
 را آمدهدستبه نتایج توانو نمی بودند دختر همگی پژوهش، این کنندگانکه شرکت بود این پژوهش این محدودیت مهمترین    

به سایر  آن تعمیم لذا در و شهرستان تبریز بود یازدهم پایۀ آموزانپژوهش، دانش جامعه مورد داد. همچنین تعمیم پسران به
 ی استفاده شده بود.خود گزارشها از ابزارهای آوری دادهکرد. بعلاوه، برای جمع رعایت را احتیاط جانب باید آموزیهای دانشگروه

 هایمحدودیت های محدود انجام پذیرفت که ممکن است تعمیم نتایج را محدود کند. براساسطرفی، اجرای پژوهش در گروه از

اجرا شود تا امکان  های تحصیلی، سنی و جنسیتی با حجم نمونه بزرگترپژوهش در سایر پایه شود اینپیشنهاد می شدهعنوان
ای نیز استفاده شود. های مشاهدهگیری متغیرها علاوه بر ابزارهای خود گزارشی از روشها میسر گردد. برای اندازهمقایسه یافته

سازی روش های تدریس دروس نظری بر اساس پیادهگردد شیوهنتقادی پیشنهاد میبعلاوه، به جهت اثربخشی آموزش تفکر ا
های آموزش تفکر انتقادی برای ، روشمعلمتیتربهای تفکر انتقادی انجام پذیرد و این امر منوط به این است که در دروه

پرورش تفکر انتقادی در سرلوحه قرار گیرد های تحصیلی، همچنین، در اهداف پرورشی دوره ها تدریس گردد.دانشجویان این دوره
 و مطابق آن در محتوای دروس نظری تغییرات اساسی انجام پذیرد.

 

 تشکر و قدردانی
 شود.از تمام افرادی که ما را در انجام و پیشبرد این پژوهش یاری نمودند، صمیمانه تشکر و قدردانی می

 تعارض منافع
 تعارض منافعی ندارد.بنابر اظهار نویسندگان این مقاله 
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